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Šolska geografija.
L u  d o v i k  V a z a z :

O „matematični geografiji“ v 1. razredu srednjih šol.

Ne mislim  podati tem eljite  m etodične razprave, osnovane na štud iju  
vse zadevne strokovne lite ra tu re , am pak samo n eka j m isli in pobud, izvi­
rajočih  iz izkustva in iz šolske prakse . Samo m im ogrede om enjam  Rusch-evo 
razp ravo  „Die H im m elskunde eine unen tbeh rliche G rund lage erdkund licher 
Bildung“,* k e r je  tud i meni dala m arsikatero  pobudo in ker v mnogočem 
p o tr ju je  m oje nazore.

Splošno m nen je  je , da je  zem ljepis n a jtež ji p redm et v p rvem  razredu  
sredn jih  šol, tako za učence, kakor tudi, in  m orda še bolj, za učite lja . Zato 
so tudi uspehi taki, da sto ji učite lj na koncu le ta  pogosto p red  dilem o: ali 
d a ti nesorazm erno veliko slabih ocen, ali p a  ocenjevati k a r  se da p riza ­
nesljivo, ne o z ira je  se n a  to, da sm oter pouka, kakor ga postav lja  učni 
program , m orda ni bil dosežen. Zlasti glede osnovnih pojm ov „m atem atične 
geografije" lahko  rečemo, da so neuspehi včasih k a r  porazni. V prašam o se: 
k je  so p rav zap rav  težave, ali v snovi, v n jenem  izboru in  razporeditv i, ali 
p a  v m etodičnem  ob ravnavan ju  posam eznih učnih  enot? A li se dajo  te  te ­
žave p rem agati ozir. odstran iti in kako? Težave, ki nam  jih  m orda dela slaba 
učna kn jiga , p reve liko  število učencev in  nem ožnost ind iv idualiz iran ja , ne 
dovoljna zrelost učencev, posebno še deklic, niso načelnega značaja, zato o

* K artographische u. schulgeographische Zeitschrift, W ien 1918. H. 7—10.
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n jih  ne kaže tu k a j govoriti; pač pa so p rav  v današn ji sredn ji šoli, k i bi 
n a j tud i b ila  d e l o v n a ,  ak tu a ln a  v p raša n ja  o s n o v i  i n  m e t o d i k i  
zem ljepisnega pouka.

Učni p rogram 2 p red p isu je  za 1. razred  pod nazivom  „Osnovi geografije“ 
v resnici p ravca ti sistem  občnega zem ljepisa; to  je  delom a samo nekak  
k ra te k  ekscerp t iz p rogram a za 5. r. in tem u p rim erno  razum evajo  učite lji 
sm oter in  m etodo tega pouka. Mislim, da je  v tem  osnovna pogreška učnega 
program a sploh, posebej pa še, kolikor se tiče m atem atične geografije. Si­
stem atično obravnavan je  učne snovi spada na v išjo  stopnjo, k je r  j e  treb a  
u v a ja ti že v bo lj znanstveno m išljen je, ne p a  n a  n iž jo  stopnjo, k je r  gre 
predvsem  za to, da se osnovni pojm i postopno (sintetično) razv ija jo  in da 
si jih  učenec p risvo ji z lastn im  opazovanjem  in po naravni, čisto nesiste­
m atični poti. Samo zarad i sistem a je  n. p r. treb a  (po program u) za obrav­
navo oblike zem lje uv rstiti tak o j tud i n jeno  ro tac ijo  in  v zvezi s tem  raz ­
lagati dan in noč; samo zaradi sistem a bi m oral desetletn i učenec za nav i­
deznim  g iban jem  sonca po jm ovati tud i zem eljsko revolucijo , b i m oral b iti 
zmožen se postaviti v m islih daleč izven p lanetnega sestava in  od tam  gledati 
na istočasno ro tac ijo  in revolucijo  zem lje te r  raz laga ti le tne  čase iz po­
ševne lege zem eljske osi. Učenec m ora to re j že л7 prv ih  tednih p rvega  šol­
skega leta p re iti vso več kot 2000-letno pot, ki jo  je  prešlo  človeštvo od 
H om erja p reko  E ra tostena do K opernika, K ep le rja  in  G alile ja ; p ri tem  pa 
mu pom aga samo shem atična slika v učbeniku, redko k d a j te lu r ij ali celo 
film. V prašan je pa je , ali je  n az iran je  heliocentričnega sestava sploh po­
trebno  za geografijo , dokler ne gre res za p ravo  m atem atično geografijo, 
ki pa že p reh a ja  v astronom ijo. Saj se dajo  vendar vse naloge o rien tacije  
na obzorju  in na zem eljski krogli, vsi po jav i po larnega podneb ja in drugi 
res geografski odnosi zem lje do neba raz laga ti s čistega geocentričnega sta ­
lišča, s takozvano „navideznostjo“. Mislim, da im a Rusch (1. c.) čisto prav, 
ko trd i, da se je  s prezgodnjo  uvedbo heliocentričnega sestava v pouk opu­
stila edina naravna pot, po k a te ri si je  človeštvo samo pridobilo  svo je znanje, 
ker se je  izgubil naravn i način opazovanja te r princip  nazornosti. D a bi 
učenca sprav ili k a r h itro  na višino sodobne znanosti, so ga hoteli taiko ali 
tako, če tud i b rez p ravega razum evanja, osrečiti predvsem  z naukom  o ro­
ta c iji in revoluciji, p r i  tem  pa je  odpadlo vsako lastno  g ledan je  in opa­
zovanje, vsaka sam odelavnost in s tem  tudi vsako veselje  učenca, ki ga ima, 
ko sam išče, n a jd e  in  se tako uči. Zato m eni Rusch, da je  treb a  po jave 
ro tac ije  in revo lucije  p repustiti učitelju  fizike (m ehanike), k a r se lahko 
tem  bolj b rez škode zgodi, k e r se edino ro tac ija  v enem  prim eru  po trebu je , 
in sicer za razlago pasatn ih  vetrov, če se ta  razlaga na te j  stopnji ra jš i ne 
opusti ozir. odloži na poznejši čas. Tudi bi se na j sploh ne govorilo o „na­
videznih g iban jih“, am pak samo o dnevnem , letnem  g iban ju  sonca, o v r ­
te n ju  zvezdnega neba i. t. d., k a jti  že neprestano  p rep ričevan je , da je  
sam oprevara vse to, k ar v id ijo  in opazu je jo  in  k a r je  zato zan je  prava 
realnost, m ora učencem  ubiti vsako zan im an je za te  po jave  in jih  narav i 
samo odtujiti.

Seveda — k a j pom aga o tem  govoriti, ko pa je  učni p rogram  neiz­
prosen in  se m ora po n jem  rav n a ti predvsem  učbenik, k e r bi sicer ne dobil 
odobritve. V endar mislim , da je  učite lj v šoli bo lj svoboden v izboru in 
razpored itv i učne snovi, saj m u večjo svobodo d a je jo  „U putstva“ (str. 211 sl.),

2 P rogram i i m etodska upu tstva  za rad  u  sred. školam a, str. 192 sl.
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ki se sam a ne d rže  strogo razpored itve  v program u in na str. 213 dopuščajo 
raz lagan je  le tn ih  časov samo na podlagi „navideznega“ letnega g iban ja  
sonca, m ed tem  ko revo lucije  sploh ne om enjajo .3 Gotovo se pa n an jo  na­
naša nasledn ji stavek: „Kako ovde im a i takv ih  po java ko je će učenici u 
ovom razredu  moći teže razum eti, biće nužno da nastavnik  upotreb i svu 
svoju um ešnost d a  i z a b e r e  i z  g r a d i v a  o n o  š t o  j e  z a  u č e n i k e  
p r v o g  r a z r e d  a.“ Ce to re j u č ite lj sprevidi, da raz lagan je  le tn ih  časov 
s heliocentričnega stališča ni za i. razr., n a j te  snovi pač ne izbere. Če že 
samih pojavov ro tac ije  in revo lucije  ne m ore čisto izpustiti, jih  lahko  v 
svojem  podrobnem  učnem  načrtu  v sa j preloži na konec šolskega leta in 
jih  ta k ra t samo opiše in ko likor se da ponazori, ne da bi zah teval kako 
verbalistično  znan je  za oceno. Z rele jši učenci bodo to k ra t že b o lj razum eli, 
drugi p a  bodo tud i b rez tega izh a ja li do ted a j, ko bodo laže razum eli ne­
besno m ehaniko v pouku  fizike. T ako  bi se lahko  vsaj delom a p rem agale 
težave, ki jih  dela p re težka snov in zgrešena m etoda pouka. P ri te j p rilik i 
še om enjam , da so bili v sta ri av s trijsk i sred n ji šoli osnovni po jm i zem­
ljep isa  nesistem atično porazdeljen i na 1. in 2. razr. tako, da jih  je  bilo 
mogoče razv ija ti ob preg lednem  opisovanju  zem ljin .4 Na koncu prvega in 
na začetku d rugega šolskega le ta  so se „ razš irja li in po g lab lja li“, na H rvat- 
skem  pa je  sledil „Z avršetak fizičkoga i m atem atičkoga zem ljopisa“ šele 
na koncu d rugega raz reda .5

Tudi na sedan jih  nem ških in čeških s redn jih  šolah se osnovni zem lje­
pisni pojm i ne učijo  sistem atično, am pak se postopom a raz v ija jo  in  raz­
š ir ja jo  ob pouku dom ovinoznanstva. (Gl. zadevne učbenike!)

K ako pa je  s težavam i, izv irajočim i iz m etodičnega ob rav n av an ja  po­
sam eznih enot? Težko se zdi učite ljem  n. p r. o b rav n av an je  sončnih poti 
po nebesnem  svodu, češ da so nenazorne. Res da sonce ne zapusti na nebu 
sledov v obliki lokov, k i bi jih  lahko  videli, vendar učenec lahko  z opazo­
vanjem  sledi sončni poti po  nebu  od vzhaja lišča do zahaja lišča  in kaže z 
roko nanjo , v šolski sobi p a  m u pom aga pogled na risbo, k i m ora seveda 
b iti p rav ilno  o rien tiran a  in k a r se da nazorna, ne pa shem atična, ki bi jo 
učenci samo p rerisavali. — N ajb o ljša  ponazoritev  j e  seveda dober hori- 
zon tarij, s ka terim  se dajo  ig ra je  reševati vse samo navidez težke naloge 
na domačem horizontu  in na horizontih  d rug ih  zem eljskih  širin .6

D ruga težava je  v opazovanju  sončnih višin; nekaterim  se zdi to  vse 
pretežavno, k e r se n ik d a r niso po trud ili u p o rab lja ti n a jp rip ra v n e jše g a  apa­
rata , k i si ga lahko  vsakdo sam naprav i, nam reč gnomona. In vendar daje  
ravno sencom er učencem  n ajveč pobude za opazovanje in  sam odelavnost. Z 
dolžino sence in  palčice si lahko vsak čas n ariše jo  in izm erijo  vpadni kot 
sončnih žarkov, t. j. višino sonca. G otovo je , da je  b rez resničnega ozir. 
m iselnega opazovanja sončnih poti in višin na nebu vse govorjen je  o po javih  
m atem atičnega podneb ja prazen  verbalizem .

3 „P rogram “ (str. 193) : „G odišnje k re ta n je  zem lje oko sunca. Četiri
godišnja v rem ena“. T u k a j se jasno  zahteva heliocentrično n az iran je  za raz­
lag an je  le tn ih  časov. „U putstva“ (str. 213) samo: .......p reč i n a  priv idno go­
d išn je  k re ta n je  sunca i godišnja v r e m e n a . . .“

4 Gl. Pajk-K ržišn ik , Zem ljepis I. d. in P a jk -P r ija te lj,  Zem ljepis II. d.
5 Gl. Hoić-M odestin, Zemljopis.
6 Gl. v učbeniku K ranjec-V azaz, Osnovni pojm i zem ljepisa si. 5, 19, 

58—59.
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Nadaljna težava je — opazovanje zvezdnega neba in njegovega vrtenja 
okoli nebesne osi. Toda tudi tukaj so težave bolj zunanje; težko je  pač 
peljati učence na noč pod milo nebo. Vendar je kratka ekskurzija pod 
zvezdno nebo v pozni jeseni, ko lahko že ob 18h ali 19h občudujemo ves 
zvezdni čar, ne samo možna, ampak tudi neobhodno potrebna. Saj nam 
pogled na zvezdno nebo ne služi samo za to, da pokažemo poseben način 
orientacije s severnico, ampak tudi za to, da dobi učenec miselni prehod 
od vrtenja zvezdnega neba k rotaciji zemlje. Vsaj opazovalne naloge je 
treba dajati učencem; čisto krivo je  mnenje, da je  to za učence pretežko, 
seveda se je učitelju tudi treba potruditi in — poskusiti.

Največ težav pa dela učitelju in učencem stopinjska mreža in dolo­
čevanje zemljepisne lege, zlasti tistim učiteljem, ki niso navajeni ali pa 
nimajo prilike uporabljati indukcijskega globusa. Toda prav risanje me­
ridianov in paralelov na indukcijskem globusu služi lahko za primer, kako 
si učenec z lastnim udejstvovanjem pridobi te težke pojme, zlasti ko še 
dosedaj ni imel pravega naziranja krogov, lokov, stopinj i. t. d. Metodično 
najtežji je  prenos stopinjske mreže z globusa na zemeljsko kroglo, in vendar 
se mora tudi tukaj reči, da je  brez tega prenosa vse delo na globusu in na 
zemljevidu samo mehanično in brez pravega razumevanja. Zato je treba, da 
učenec iz opazovanja poldnevnice in vzhodno-zahodne črte ter njiju po­
daljškov izvaja pojma krajevnega poldnevnika ozir. vzporednika. Če pride 
učenec na ta način do naziranja zemeljske stopinjske mreže, potem se 
dajo vse naloge v zvezi z zemljepisno lego z lahkoto reševati.

Tako vidimo, da težave pri obravnavanju posameznih enot obreme­
njujejo predvsem učitelja, ki ne sme biti komoden, de bi si stavil za nalogo 
samo verbalistično predelovanje po ene ali dveh strani učbenika vsako uro, 
ampak se mora res potruditi z ekskurzijami vsaj na šolsko dvorišče ali 
okoli šolskega poslopja, s spodbujanjem na lastno opazovanje in delavnost 
učencev, z uporabo vseh mogočih nazoril ter iskanjem najbolj naravne 
poti do smotra. Če ne smatramo tega za nepremagljive težkoče, tedaj je 
tudi v „matematični geografiji“ v 1. razredu mogoče doseči zadovoljive 
uspehe. Sicer pa bi kazalo naziv „matematična geografija“ za te osnovne 
pojme sploh opustiti, ker s svojo znanstvenostjo že sam zavaja na krivo 
pot. Seveda — najboljša odpomoč bi bila korenita reforma ne samo učnega 
programa, ampak tudi učnega postopanja na podlagi samodelavnosti učencev 
ter principa naravnosti in nazornosti.

S i l v o  K r a n j e c :

Seminarske vaje in geografija.

Za šolsko leto 1938/59 je prosvetna uprava uvedla kot poskus v vse 
srednje šole seminarske vaje, in sicer za učence VII. razr. po iH ure na 
teden, za učence VIII. razr. pa po 1XA ure na dva tedna. Te vaje, ki jih 
vodijo praviloma učitelji narodnega jezika ter zgodovine in zemljepisja, 
imajo namen, da „seznanijo učenca z življenjem našega naroda, poseb­
nostmi naše zemlje in vrednotami naše narodne kulture“. Vse to naj se 
vrši „na podlagi neposrednega doživljanja in samostojnega dela učenčevega“. 
Zato naj ga vaje „privajajo na skupno čitanje in tolmačenje izbranih del, 
na skrbno zbiranje in obdelovanje gradiva, na vztrajno opazovanje in
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druge oblike dela“. Med podrobnimi sredstvi navajajo „Pravila o semi­
narskih vajah“ zlasti čitanje in razlaganje izbranih del o naši zemlji, na­
rodu in kulturi, poročila in orise, ki naj jih izdelajo učenci na podlagi 
lastnega opazovanja in proučavanja, kakor tudi na podlagi podatkov in li­
terature, prirejanje izletov v naravo, na vas, v muzeje, razstave itd. Vsak 
izlet mora biti dobro pripravljen; na izletu naj učenci zapisujejo, rišejo oz. 
fotografirajo, končati pa se mora izlet .s poročilom o seminarskih vajah.

Nove seminarske vaje so gotovo važna pridobitev v našem dokaj 
okorelem šolskem sestavu in bi jih vsi učitelji z veseljem pozdravili, ko 
bi le imeli tudi tvarne pogoje za uspešno izvajanje takih vaj. V zadnjem 
Glasniku Prof. društva je I. K e c m a n o v i č  napisal v tem oziru par 
trpkih, a žal resničnih pripomb.* Y resnici bo pri znani prenatrpanosti 
naših srednješolskih poslopij težko kje mogoče, da bi se vršile vaje „v 
posebnem šolskem prostoru, kjer je priročna knjižnica in so druga po­
možna sredstva (slike, karte, modeli, slovarji, enciklopedije in podobno)'*, 
kot to žele Pravila. Težave bodo z velikim številom učencev, ki je tudi v 
najvišjih razredih navadno previsoko. Težko bo že samo priskrbeti v več 
izvodih znanstvena dela za seminarsko čtivo, kajti od učencev ne bo mo­
goče zahtevati nakupa raznih primeroma dragih knjig. Nič manjše ne 
bodo težave z učnim osobjem, ki je že danes skoraj na vseh zavodih pre­
obremenjeno s poukom. Zato bo občutilo seminarske vaje, ki zahtevajo te­
meljite priprave, kot novo obremenitev, tembolj, ker bo zadela že doslej 
najbolj zaposlene učitelje takozv. nacionalne skupine.

Vsi ti pomisleki pa se bodo dali s primernimi ukrepi prosvetne 
uprave vsaj deloma ovreči, zato je  upravičeno upanje, da ostanejo semi­
narske vaje trajna ustanova najvišjih razredov naših srednjih šol. Kot je 
razvidno iz uvodoma navedenih določb, je  velik delež pri vajah odmerjen 
geografskemu pouku, kar nas na tem mestu v prvi vrsti zanima. V višji 
srednji šoli je danes prava geografija, zlasti krajinopis, preveč zapostav­
ljena, kajti kozmografija v VI. in etnologija v VII. r. sta z geografijo le 
deloma v zvezi. Celo domovinoznanstvo je obravnavano zelo mačehovsko, 
saj sta mu na razpolago le dve tedenski uri v VIII. r. in še to samo v 
I. polletju. Ti nedostatki so bili v strokovnih krogih že ponovno grajani, 
vendar doslej brez uspeha.1 Zato moramo geografi pozdraviti seminarske 
vaje kot dobrodošlo priliko, da izpopolnimo geografski, zlasti domovino- 
znanski pouk v višji srednji šoli. Pri vajah in v zvezi z njimi bo šele 
mogoče uporabiti vsa sredstva, ki jih priporočajo uradna metodična na­
vodila: neposredno opazovanje geografskih objektov na dobro pripravljenih 
izletih, podrobno čitanje zemljevidov, zlasti specialnih, geoloških, meteo­
roloških i. dr. pa tudi risanje zemljevidnih skic, profilov, diagramov in 
grafikonov.2 Pri vsem tem je treba začeti — kot Pravila dobro poudarjajo

*1.  K e c m a n o v i č ,  Povodom zavođenja sem inara za grupu  n a ­
cionalnih predm eta. G lasnik  Jugoslov. Prof. dr. XIX. 173 sl.

1 Prim . n. pr. Poročilo o II. zboru jugoslov. geografov v L ju b ljan i 
1. 1953. P. 22 sl.

2 P rogram i i m etodska uputstva za rad  u sredn jim  školam a. Beograd 
1936. P. 207 sl.
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— „s prirodnim in kulturnim krogom šole, ki naj se potem vedno bolj 
razširja, dokler ne zavzame vse domovine“. Isti princip mora seveda veljati 
tudi pri izbiri čtiva, ki mu bo najbrž posvečen večji del seminarskih ur.

U radna P rav ila  p rinaša jo  tud i seznam  del, k i „se p riporočajo  za či­
tan je , analizo  in  p red a v an ja  na sem inarskih  v a jah .“ P ri tem  poudarja jo , 
da seznam  „nim a brezpogojnega znača ja“ in  d a  bodi le p rv i kažipot, učite lji 
pa n a j m u dodajo še d ruga podobna dela, k i p a  m orajo  zadoščati označeni 
nalogi sem inarskih  del. R avno geografska dela v ožjem  sm islu so v seznam u 
p rim erom a slabo zastopana. Poleg pavšalno  navedenih  del J o v a n a  C v i -  
j i č a  so om enjeni še: Zbornik izdan od P. V u j e v i ć a  za III. kongres 
slovanskih geografov in  etnografov, R a d i v o j e v i ć e v a  Jugoslav ija u 
slici i reči in ć o r o v i ć e v a  Bosna in H ercegovina. Iz slovenske lite ra tu re  
najdem o v seznam u poleg M e l i k  o v e  Slovenije sam o — P l a n i n s k i  
v e s t n i k .  Zdi se mi zato um estno, da ta  seznam  p rim erno  izpopolnimo, vsaj 
k a r  se tiče slovenske geografije. Y p rv i v rs ti m u m oram o dodati naš G e o ­
g r a f s k i  V e s t n i k ,  v čigar 13 le tn ik ih  je  zbrano bogato gradivo zlasti 
za geografijo  Slovenije. Ako se n a j razpored  grad iva začne „s p rirodnim  in 
ku ltu rn im  krogom  šole“, potem  bodo m orali vodje sem inarskih  v a j v naših 
m estih seči po razpravah , ki so jih  v G. V. priobčili B o h i n e c ,  R u s ,  M e ­
l i k ,  Z w i t t e r ,  I l e š i č  in R a k o v e c  o L ju b ljan i in  n jen i okolici, B a š  
o M ariboru, pa tud i po razpravah , ki ob ravnavajo  razne p o k ra jin sk e  enote 
slovenskega ozem lja.

Poleg G. V. bi dodal om enjenem u seznam u zlasti K r o n i k o  s l o ­
v e n s k i h  m e s t ,  k je r  bodo sred n je  šole sko ra j vseh naših m est dobile 
prim ernega grad iva za sem inarske vaje, delom a tud i geografskega značaja. 
D a navedem  še p a r drug ih  del, b i p r i L ju b ljan i om enil — čisto resno — n a j­
p re j W e s t e r - Ž m i t k o v  Razgled z L jub ljanskega  gradu, k a jti  skušn ja  
uči, da se m ore tu d i osmošolec ob n jem  še m arsičesa naučiti. Lokalne domo­
znanske lite ra tu re , k i je  zadn ja  le ta  vsaj po številu  p u b lik ac ij p rece j narasla, 
tu ne kaže p re tresa ti, p rez re ti pa ne smemo epohalne Ž o n t a r j e v e  Zgo­
dovine m esta K ran ja , k i bo tud i z geografskih vidikov sem inarskim  vajam  
m arsik a j nudila. Zelo p rav  bo povsod p rišla  R u s o v a  Slovenska zem lja, že 
zato, ker bo po obsegu in ceni vsakem u d ija k u  dostopna. N azadn je  n a j om e­
nim  samo še  klasične S e i d l o v  e K am niške Alpe, za k a te re  se čudim, da 
niso p rišle  že na u rad n i seznam  sam.

Namenoma sem se pomudil najdelj pri čtivu, ker se mi zdi, da bo v 
danih razmerah to glavna oblika seminarskih vaj. Ne smemo namreč pozabiti, 
da je seminar zaenkrat nova obremenitev ne le učiteljev, ampak tudi učencev, 
ki imajo ravno v obeli najvišjih razredih zaradi priprave na maturo dokaj 
dela. Posebno bodo prizadeti tisti, ki se od zunaj vozijo v šolo in bodo morda 
zaradi seminarja izgubili nesorazmerno dosti časa. Zato mislim, da se mora 
po možnosti vse seminarsko delo vršiti v neposredni zvezi s čtivom na vaji 
sami in da nikakor ne kaže preoblagati učencev z referati, za katere bi mo­
rali zbirati literaturo po raznih knjižnicah in izgubljati čas v škodo rednemu 
šolskemu delu. V nasprotnem primeru se je  bati, da se letošnji poskus ne bo 
obnesel in da bo zamisel seminarskih vaj, ki je  sama po sebi dobra, zaradi 
slabe izvedbe propadla, od česar bo imel škodo tudi geografski pouk.


